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APSTRAKT

Cilj rada jeste da se analizira heuristicki model nastave koji podrazumeva primenu razvojnog razgovora kojim se ucenik
sa smetnjama u razvoju usmerava na istrazivanje, pronalazenje i usvajanje novih nastavnih sadrzaja. Na taj nacin,
ucenik sa smetnjama u razvoju prodire u sustinu pojave koju proucava. Pritom, akcenat nije na prihvatanju tudeg
iskustva, ve¢ na samostalnim pokusajima ucéenika.Autori na temelju teorijske analize zakljucuju da heuristi¢ka nastava
nije pitanje samo nastavnog sistema nego i posebnog poimanja nastavnog procesa utemeljenog na spoju tradicije i
savremenih pedagoskih nacela.U tom smislu, problematizira zaokret od tradicije ka modernome pristupu u nastavi te
kontekst u kojem on nastaje.Sustina heuristickog modela nastave zasniva se na naglasku da su jedino vredna ona znanja
koja ucenici potpuno razumeju. Takode, autori navode i didakticku organizaciju heuristicke nastave, te smatraju da
treba da bude takva da se u njoj uéenici misaono angazuju i vode podsticuci samostalno otkrivanje i istrazivanje, pa sve
do shvatanja i razumevanja nastavnih sadrzaja.

Kljuéne reci: heuristicki model, misaona angazovanost, ucenik sa smetnjama u razvoju, samostalnost.

ABSTRACT

The aim of the paper is to analyze the heuristic model of teaching which implies the implementation of a developmental
conversation by which a disabilities learners are directed to research, find and adopt new teaching contents. In that way,
a learner with disabilities develops into the essence of the phenomenon he is studying. On the basis of theoretical
analysis, the authors conclude that heuristic teaching is not only a question of the teaching system, but also a particular
understanding of the teaching process based on the connection of tradition and contemporary pedagogical principles. In
that sense, it is problematizing the turning point from the tradition to the modern approach to teaching and the context in
which it arises. The essence of the heuristic teaching model is based on the emphasis that only the knowledge that the
students fully understands is valuable. Also, the authors cite the didactic organization of heuristic teaching, and consider
that it should be such that the students engage in thought and guidance, encouraging self-discovery and research, to the
understanding and understanding of teaching content.

Key words: heuristic model, thoughtful engagement, learners with disabilities, independence.
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UvOD

Osnovne tendencije savremenog vaspitno-
obrazovnog procesa usmerene su na podizanje
kvaliteta nastve, podsticanje samostalnosti i
misaone angazovanosti ucenika, uspostavljanje
kvalitetnijih odnosa izmedu defektologa i ucenika,
koris¢enje savremenih tehnologija, a kroz
postepeno oslobadanje od tradicionalisti¢kih
okvira 1 stega. Neposredna primena inovativnih
modela rada u specijalnoj $koli pruza moguénost
da se unapredi i postane efikasniji vaspitno-
obrazovni proces u cilju postizanja kvalitetnijih
ishoda ucenja. Jedan od modela nastve u
specijalnoj Skoli jeste i heuristicka nastava. Ovaj
oblik nastave moze se determinisati kao sistem
nastave usmeren na konstruisanje znanja i
razvijanje stvaralackih sposobnosti u¢enika kroz
ucenje putem istrazivanja i otkrivanja'. U celini
posmatrano, heuristicki model nastave u
specijalnoj Skoli sastoji se od niza zadataka, a
ucenici tokom njihovog reSavanja samostalno
otkrivaju principe. Primenom ovoga modela
nastava postaje interaktivna i prijemciva uceniku
ometenom u razvoju. Heuristika u $kolskom radu
nije samo nastavna metoda, nego obuhvata
kompletnu organizaciju nastavnog procesa,
usmerenu na otkrivanje znanja, u kojoj su funkcije
ucenika 1 nastavnika posebno razradene. Osnovna
ideja ove nastave je da ucenik sa smetnjam u
razvoju konstruiSe znanja oslanjajuci se na svoje
sposobnosti, da postavlja hipoteze, sastavlja,
modeluje, a da zatim, uz pomo¢ defektologa, svoj
,proizvod“ uporeduje sa analognim kulturno-
istorijskim rezultatima, da ga osmisljava i
doraduje’.

Samostalna aktivnost ucenika u okvirima
heuristicke nastave

Ono §to predstavlja sustinu heuristicke nastave su
svakako defektologova razvojna pitanja koja
podsticu ucenike da na osnovu predhodno
steCenog znanja, samostalno zakljuCuju i na taj
nacin savladavaju zadatke. Heuristi¢ka nastava ne
pruza uceniku znanje, ve¢ stvara neophodne
uslove da ucenike samostalno uz stru¢nu pomoc¢
defektologa dopre do reSenja i novih saznanja®. U
tom smilu, heuristicka nastava jeste u funkciji
podsticanja samostalnosti i misaone
angazovanosti ucenika sa smetnjam u razvoju.
Drugim re¢ima, samostalno ucenje omoguéuje
svakom uceniku u razvoju da u $to vecoj meri
razvija misaone aktivnosti 1 napreduje u
nastavnom procesu prema svojim individualnim
sposobnostima®. Upravo navedene tvrdnje namecéu
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potrebu samostalnog rada ucenika sa smetnjam u
razvoju kao obavezan pratilac u vaspitno-
obrazovnom radu specijalne skole. Zna¢i, ukoliko
defektolog nastoji da opismeni ucenika, poduci
osnovnim matematickim operacijama, upozna sa
svetom oko nas, odnosno ako defektolog nastoji
da odredene informacije transformiSe u znanje
ucenika, treba da podstakne ucenika da postane
aktivan. Naravno da svaki model nastavnog
procesa ima i svoje nedostake. U tom smislu, ako
se prenaglasava primena samostalnog rada
ucenika sa smetnjama u razvoju, moze doci do
socijalno negativnog ponaSanja, a istovremeno
moze doc¢i do odredenih poteskoc¢a u komunikaciji
ucenika’. Zato nastava u kojoj se primenjuje
samostalni rad ne sme da bude sama sebi cilj i ne
sme da se suprotstavlja kolektivnom vaspitanju i
obrazovanju u specijalnoj $koli, ve¢ treba da
otkloni nedostake tradicionalnog poimanja
nastavnog procesa'. Na taj na¢in defektolog pored
uloge organizatora i rukovodioca vaspitno-
obrazovnog rada dobija i ulogu saradnika,
savetnika 1 usmerivaca ucenika koji svojim
samostalnim radom razvijaju sopstevnu li¢nost.
Individualna obrazovna putanja jeste vazan
element heuristicke nastave. Defektolg treba da
nastoji da svakom pojedinaénom uceniku sa
smetnjama u razvoju pomogne da izgraduje
sopstvenu li¢nost kroz usvajanje odgovarajucéih
nastavnih sadrZaja iz svih nastavnih oblasti. Tako
percipirano, zadatak defektologa jeste veoma
zahtevan i delikatan. Naime, defektolog treba da
organizuje nastavu tako da se svaki ucenik u njoj
krec¢e sopstvenom putanjom, kako bi u domenu
jedinstvenih, opstih vaspitno-obrazovnih ciljeva,
uspeo da realizuje funkcionalne ciljeve koji su od
presudnog znacaja za razvoj uc¢enika ometenog u
razvoju. U pedagoskoj literaturi heuristi¢ko ucenje
determiniSu slede¢i pojmovi: tempo ucenja i
obrazovni proizvod uéenika'. Kada je re¢ o tempu
uCenja on svakao podrazumeva brzinu ili
intenzivnost saznajne aktivnosti, a uslovljen je
individualnim odlikama ucenika, kao S§to su:
razli¢ite sposobnosti, motivacija, psiholoske i
fizioloske karakteristike i nivo pripremljenosti
uenika ometenog u razvoju. Sto se tide
obrazovnog proizvoda, on se u vefoj meri
ispoljava kao sadrzaj, a ne obim, i takode je
uslovljen individualnim sposobnostima ucenika
ometenih u razvoju.

Artikulacija heuristickog modela nastave

Budu¢i da organizacija heuristickog modela
nastave podrazumeva obezbedivanje kretanja
individualnom obrazovnom putanjom svakog
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pojedinaénog ucenika Hutorski® predlaze da se
nastava realizuje u sedam etapa, U daljem tekstu
ukazacemo na osnovne odlike svake od etapa

heuristicke nastave. U okviru prve etape,
defektolog ustanovljava stepen razvijenosti
ucenikovih odlika neophodnih za uspeSnu

realizaciju aktivnosti u odgovarajucoj nastavnoj
oblasti. Na osnovu uspostavljene dijagnoze,
planiraju se metode i oblici rada koji su
Druga etapa podrazumeva da uCenika ometen u
razvoju, u saranji sa defektologom, odredi klju¢ne
tacke u obrazovnoj oblasti kroz izradu koncepta
teme koju treba savladati. Time se zapravo
utvrduje Sta treba da se uci, odnosno koje
informacije uCenik ometen u razvoju treba da
savlada. U tre¢oj etapi, u¢enik ometen u razvoju
treba da izgradi li¢ni odnos prema temi koju ¢e
savladivati, odnosno treba da postane svestan
znacaja koju odredena tema ima za njegov razvoj.
Ova etapa je posebno =znacCajna u radu sa
ucenicima ometenim u razvoju jer direktno deluje
na ucenikov celokupni razvoj i stvaralacki put. U
cetvrtoj etapi uCenik ometen u razvoju programira
saznajnu aktivnost prema svojim 1 opStim
sadrzajima. Defektolog mu pruza pomo¢ da
ucenik bude organizator svoga obrazovanj, da
odabere ciljeve i sadrzaje, da odabere sredstva i
nacine aktivnosti, postavi sistem kontrole i
evaluacije svoga rada, da izabere oblike
predstavljanja postignutih rezulata. U ovoj etapi
ucenicima se stvaraju individualni programi
ucenja za odredeni rok, koji se vezuje za Skolski
Cas ili nekoliko dana. Peta etapa podrazumeva
istovremenu realizaciju individualnih obrazovnih
programa ucenika ometenih u razvoju i opstih
obrazovnih programa. U ovoj etapi veoma je
vazna uloga defektologa koji ima obavezu da na
odgovarajuéi nacin organizuje rad ucenika,
usmeravajuci ih na probleme i obucavajuéi ih u
efiksnom nacinu rada. Ono §to sledi u Sestoj fazi
jeste interpretacija postignutih rezultata tako S$to
svaki ucenik ometen u razvoju demonstrira
rezultate svoga rada, dok odeljenje kolektivno
vrednuje. U ovoj fazi defektolog stice jasnu sliku
odnosa izmedu ucenika u svom odeljenju. U
sedmoj etapi osmisljavaju se 1 vrednuju
individualni i opsSte obrazovni rezultati saznajne
aktivnosti koji se przentuju u vidu Sema,
koncepata, materijalnih objekata, utvrduje se i
klasifikuje reproduktivno znanje. Defektolog
uporeduje rezulate izmedu individualnih 1 opstih
ciljeva programa rada’. Prilikom samostalnog
istrazivanjaformiraju se grupe Kkoje istrazuju
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objekat po slede¢im etapama istrazivackog

projekta:

a) utvrdivanje cilja 1 zadataka istraZivanja,

b) prikupljanje ¢injenica o predmetu
istrazivanja,

v) davanje razli¢itih odgovora, postavljanje
hipoteze,

g) povezivanje postojecih podataka i
otkrivanje novih ¢injenica,

d) rezultati — zakljuccei,

@) refleksivna razmatranja, saznavanje na¢ina
delatnosti, pitanja i problemi koji su se
pojavili®,

Primenom metode heuristickog istrazivanja
ucenici se koriste nekim od postupaka nauénih
istrazivanja; na taj nacin priblizavajuse nau¢nom
saznanju i formiranju naucnih pojmova. Naravno
formiranje nau¢nih pojmova jeste uslovljeno
ucenikovim individualnim sposobnostima, te se
pod nauc¢nim pojmom u radu specijalne Skole
podrazumeva i funkcionalni pojam, te usvajanje
funkcionalnog znanja.

Heuristicka nastava-struktura i klasifikacija

Heuristicka nastava treba da obuhvata sve
komponente nastavnog procesa: pripremanje
ucenika za obradu novih nastavnih sadrzaja,
obradu novih nastavnih sadrZzaja do stupnja
shvatanja, vezbanje radnje na temelju usvojenog
znanja, S$to jo§ viSe doprinosi razumevanju,
ponavljanje sadrzaja, ¢ime se produbljuje i
ucvrSéuje shvatanje 1 proveravanje stupnja
znanja.’ Kada je re¢ o strukturi heuristicke nastve,
ovde se prednost daje organizaciji i metodama,
dok sadrzaji ostaju u drugom planu. Drugim
re¢ima, fokus heuristicke nastve jeste na uceniku
ometenom U razvoju 1 Nnjegovoj misaonoj
angazovanosti. Stvaranje heuristiCke nastvne
situacije sustinski odvaja i razlikuje heuristicku od
tradicionalne nastave. Hutorskoj® smatra da je
heuristicka  nastavna  situacija  obrazovna
napregnutost koja se pojavljuje spontano ili je
organizovana od starne defektologa i Cije se
razreSenje nalazi kroz heuristicku delatnost svih
ucesnika u njoj. U celini posmatrano, heuristicka
nastavna situacija participira slede¢e segmente:
motivacionu delatnost, stvaranje problema,
samostalno resavanje problema od strane uc¢esnika
u situaciji, demonstraciju obrazovnog produkta,
kompariranje sa produktima drugih ucesnika i
refleksiju rezultata. KarakteristiCan oblik nastave
zasnovane na heuristic(kom modelu jeste
heuristicko udubljavanje koje podrazumeva da se
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tokom nekoliko dana ucenici i defektolog bave
jednom temom. Udubljavanje u heuristickoj
nastavi omogucuje da se postignu definisani
obrazovni zadaci svestrano 1 celovito Sto u
tradicionalno shvaéenoj nastavi se vrlo teSko
postize’. Ono obuhvata niz obrazovnih situacija
koje korak po korak priblizavaju ucenika
ometenog u razvoju sustini proucavanog pojma,
odnosno problema. U tom radu ucenici razvijaju
svoj stvaralacki potencijal i izgraduju sopstveni
sistem usvajanja znanja'®. Kada je re¢ o oblicima
rada u heuristi¢koj nastavi, oni su u osnovi isti ili
slicni kao u drugim vrstama nastave, a Casovi
mogu biti razli¢itog tipa: organizaciono-delatnog,
kognitivnog ili kreativnog tipa.  Kognitivne
nastavne metode odnose se na usvajanje
konkretnih sadrzaja obrazovnih oblasti i nastavnih
predmeta. U ovu metodu spadaju: komparacija,
analiza, sinteza,klasifikacija 1 dr. Kreativne
nastavne  metode  obezbeduju  ucenicima
mogucnost da stvaraju obrazovne produkte, te se
nazivaju u intuitivne metode. Organizacione
nastavne metodepodrazumevaju osposobljavanje
ucenika u planiranju, pripremanju, kontroli,
refleksiji i drugim organizacionim delatnostima.
Specificne metode koje su u vezi sa heuristi¢kim
modelom nastave jesu: metode heuristickog
razgovora, metodakonstruisanja pojmova i metoda
,,0luja ideja“. U radu sa uCenicima sa smetnjam u
razvoju kao najadekvatnija metoda heuristicke
nastave jeste metoda ,oluja ideja“. Metoda
heuristi¢kog razgovora, smatra Prokopev’, u
didaktici seodreduje kao metoda kod ¢ije primene
se ne saopStavaju gotova znanja, ve¢ kroz
razgovor, putem rasudivanja, ucenici sami
otkrivaju istine, pravila i zakljucke. Heuristi¢ki
razgovor zahteva dobru pripremu i umesnost
defektologa kako bi odgovarajuéim pitanjima
usmeravao ucenika ometenog u razvoju do
odredenih otkri¢a. Sastoji se od niza unapred
pripremljenih pitanja kojima ¢e se podstaci
razmi$ljanje ucenika. Prilikom ovih razgovora
defektolog ne ispravlja pogreSne odgovore
direktno, ve¢ na njih nadovezuje druga pitanja
koja navode ucenike na ispravan odgovor.
Valjano strukturiran heuristi¢ki razgovor podstice
ucenike da postavljaju pitanja. Prilikom ovakvih
razgovora defektolognastoji  podignuti nivo
uceni¢kog znanja. Odgovore u¢enik nalazi u svom
ranijem  iskustvu, posmatranju  okruzenja,
eksperimentu, crtezu, tekstovima, posrednom
iskustvu drugih ucenika, televizijskim emisijama i
drugim izvorima znanja’. Metoda konstruisanja
pojmova pomaZe ucenicima da putem analize,
uporedivanja 1 diskusije dograduju formu
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sopstvenih predstava i pojmova. Kao rezultat
takvog rada javljaju se kolektivni stvaralacki
produkti — zajedni¢ki formulisani odredeni
pojmovi. Nakon toga defektolog ¢e upoznati
ucenike i sa drugim formulacijama, najéeS¢e onim
koje su navedene u udZbeniku. Metoda
prognoziranja se primenjuje u realnom ili
planiranom procesu. Oslanjajuéi se na prethodna
posmatranja i sopstvene sposobnosti, ucenici
otkrivaju odredene prirodne zakonitosti i prave
crteze. Posle odredenog vremenskog perioda
prognoza se uporeduje sa realnos¢u, analiziraju se
rezultati i na osnovu toga izvode zakljucci.
Metoda greSaka podrazumeva promenu ustaljenog
negativnog odnosa prema greSkama i njegovu
zamenu za konstruktivniji odnos prema njima.
Paznja usmerena ka greSkama ne mora za cilj
imati uvek njihovo ispravljanje, ve¢ i razjasnjenje
njihovih  uzroka ili  naina  nastajanja.
Osposobljavanjem uéenika da uvidaju medusobne
veze greSaka sa ispravnostima podstie se

heuristi¢ka delatnost ucenika, dovodi ih do
razumevanja  relevantnosti 1 varijativnosti
svakogznanja. Metoda  ,oluja  ideja“
(brainstorming) za osnovni zadatak ima

stimulisanje u¢enika nastvaranje Sto veceg broja
ideja radi oslobadanja od internog misljenja i
stereotipa. Ova metoda ima sledece etape:

a) generisanje ideja,

b) analiza problemske situacije i ocenjivanje
ideja,

c) generisanje suprotnih ideja®.

Prilikom generisanja ideja prikupljaju se ideje po
grupama 1 svaka kritika ideje je nepozeljna.
Dobijene ideje se sistematizuju i objedinjuju po
opstim principima i postupcima. Na osnovu
prethodno navedenog one se mogu iskoristiti kao
znaajan put u razvijanju kognitivnih, kreativnih i
organizacionih sposobnosti ucenika ometenih u
razvoju, Sto je jedan od primarnih ciljeva nastave i
ucenja.

ZAKLJUCAK

Znacaj savremenog obrazovanja u uslovima brzih
drustvenih promena ukazuju na potrebu promene
nacina obrazovanja u¢enika ometenih u razvoju u
specijalnoj Skoli. Danas se Cesto isti¢u nedostaci
klasi¢nog organizovanja nastave i o prednostima
samostalnog usvajanja znanja. Prema tome,
tendencija savremene specijalne Skole je da
ucenik ometen u razvoju stvaralackim radom
istrazuje, samostalno dolazi do znanja i misaono
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je angazovan. Uloga defektologa u Citavom tom
procesu je jako znaCajna. Heuristicki model
nastave je samo jedan od nacina na koji se kod
ucenika ometenih u razvoju moze pobuditi
interesovanje 1 potreba za otkrivanjem i
usvajanjem znanja. Stoga je neophodno da se ovaj
oblik nastavnog rada S§to CeS¢e primenjuje u
vaspitno-obrazovnom proicesu u specijalnoj skoli.
Istrazivanje koje je vrSeno u skorije vreme tice se
utvrdivanja efekata heuristickog modela u oblasti
prirode 1 drustva. Rezultati istrazivanje su
pokazali da heuristicka nastava pozitivno utice na
poboljsanje nivoa kvaliteta i trajnosti znanja
ucenika u odnosu na tradicionalnu nastavu’.
Analizom relevantnih empirijskih istrazivanja
moze se zakljuCiti da primena heuristiCkog
modela nastave povecava kvalitet i trajnost znanja
ucenika ometenih u razvoju, stepen angazovanosti
u radu slabijih uéenik, sposobnosti za ucenje i
motivaciju za Skolsko ucenje.
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